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1 Ausgangsiiberlegungen & Forschungsfrage

Ziel des diFF-Projekts (diFF = Diagnosebasiertes individuelles Fordern und Férdern), der Teilprojekte 4—6, ist es, Fahigkeits- und Personlichkeitspotenziale von (potenziell)
leistungsstarken Schiilerinnen und Schiilern im Regelunterricht zu erfassen und daran ankniipfend konkrete Forder- und Forderformate zu entwickeln und umzusetzen. Hierbei nimmt die
forschungsbasierte gemeinsame Materialentwicklung im Teilprojekt 5 einen besonderen Stellenwert ein, wobei die Akzeptanz der adaptierten Materialien durch die Lehrkrdfte und
Schiilerlnnen, eine entscheidende Gelingensbedingung fiir die Wirksamkeit der gesamten Fordermafinahme darstellt. Somit ergibt sich folgende Fragestellung:

Wie konnen Materialien fiir diagnosebasierte individuelle Forder- und Férderformate von (potenziell) leistungsstarken Schiilerinnen forschungsbasiert gemeinsam mit den Lehrkréaften
(weiter-)entwickelt, erprobt, evaluiert und in den Regelunterricht implementiert werden?

2 Theoretischer Hintergrund des diFF-Projekts 4 Umsetzung im diFF-Projekt

Basis des difF—Projekts der Teilprojekte 4-6 (Fischer, 2018) (Abb. 3) sind das Schulische Die konkrete Umsetzung der gemeinsamen Materialentwicklung im diFF-Projekt erfolgt

Enrichment Modell (SEM) (Renzulli et al., 2001) (Abb. 1) und das Forder-Forder-Projekt ebenfalls in einem iterativen Prozess, dessen Grundlage die Modelle zum DBR & PIB sind
(FFP) als geeignete Lernarchitekturen fiir (potenziell) leistungsstarke Schiilerinnen (Abb. 6).
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Begleitforschung im diFF-Projekt in den Teilprojekten 4-6. :;:::r:::k;’s,
 Transfervon Forschungsergebnissen in die schulische Praxis stellt eine grofie '
Herausforderung fiir alle Beteiligten dar. (vgl. Stark 2004, Einsiedler 2010). A;m:::.m:a') \
 Beider Materialentwicklung ist die Zusammenarbeit zwischen Wissenschaftlerlnnen :;;';-.m:k;f)
und Lehrkraften unabdingbar. :
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1. ,Generisches Modell“ (Abb. 4) (McKenney, Reeves, 2012), welches aus den drei | 2021-22 (2 Hj.)

Kernphasen Analyse/Exploration, Entwurf/Konstruktion und Evaluation/Reflexion
besteht. Zwischen allen dreien kommt es zu Wechselwirkungen =2 Prozess verlauft
iterativ. (vgl. Reinmann, 2014) B
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5 Erste Erkenntnisse

=  Praktische Expertise der Lehrkrafte wird gezielt in die forschungsbasierte Materialentwicklung — === o Lorasepuch
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